INTRODUGAO

0 presente trabalho foi pensado como uma proposta educa-
cional estruturada em elementos filoséficos, pedagégicos
e metodolégicos a fim de orientar educadores e pais a respei-
to da maravilhosa arte de educar as crian¢as pequenas, espe-
cificamente na faixa etdria de 0 a 3 anos de idade.

Justamente por isso optei por uma linguagem simples,
trazendo situagdes vivenciais que ilustram, sobretudo, as
diretrizes metodolégicas, mas a0 mesmo tempo com argu-
mentos bem fundamentados que constituem uma sélida es-
trutura tedrica.

O foco nos 3 primeiros anos de vida nio é de forma al-
guma aleatério. E a fase que representa um periodo lapidar e
decisivo para a formagio do ser humano, de modo que tem se
tornado objeto de estudos de muitos pesquisadores das mais
diversas dreas.

Desde pedagogos e pediatras, até neurocientistas, ana-
listas sociais e economistas, o interesse pelo tema tem se
mostrado crescente, uma vez que os efeitos da educagdo in-

fantil serdo colhidos mais tarde por todas as pessoas, em suas
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relagdes com elas préprias e também interpessoais, bem como
gerard influéncias em todas as dreas de desenvolvimento de
uma sociedade.

Nos primeiros 3 anos de vida de um ser humano existe
um caudal de potencial imenso, aguardando por uma expressao
sauddvel, harménica, adequada. Pode ser visto como o momen-
to em que a vida apresenta sua maior plasticidade, de forma
que as transformagoes pelas quais ele passa nesse periodo sio
sem igual quando comparadas com momentos posteriores.

Entre 0 e 3 anos uma crianga aprende a andar, pensar e
falar. Isso representa tantas mudangas que, ao final de uma
reflexdo séria sobre o tema, temos a nitida impressio de que
estamos diante de um verdadeiro milagre da natureza.

Hoje podemos provar, comprovar e estudar todo o de-
senvolvimento da vida humana em seu inicio de uma maneira
tdo minuciosa como talvez jamais tenha sido possivel na his-
téria, pois o progresso das ciéncias modernas, como a neuro-
ciéncia, e sua associagdo com tecnologias de ponta permite
que as andlises se tornem verdadeiros espetdculos.

Porém, impressiona constatar que paradoxalmente te-
nhamos avancado tdo pouco no que se refere ao desenvolvi-
mento da educacio e da pedagogia, sobretudo na fase dos 3
primeiros anos de vida.

Quando utilizo a palavra “avan¢ar” ndo me refiro a um
processo de fazer surgir propostas e técnicas simplesmente
novas ou inovadoras. Considero, sim, o avan¢o em termos de
clareza de ideias, de sensibilidade e embasamento necessi-
rios, de profundidade e coeréncia nas propostas e cursos de

formagdo de professores, de legislacdo da educagio infantil
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ndo s6 nos mais distintos lugares do Brasil, mas também em
muitos outros paises do mundo, inclusive os considerados
mais avancados.

Hoje nos deparamos com o fato de que dificilmente um
educador se forma em um curso universitirio com condi¢des
plenas de atuar como professor de uma turma de educagio
infantil. Para algumas pessoas e autoridades, a responsabi-
lidade ndo ¢ das universidades. E poderiamos aceitar essa
resposta, desde que alguém mencionasse, entdo, de quem é
a responsabilidade! Por isso sejamos mais claros ao expor a
pergunta: quem estd formando nossos educadores para que
saibam atuar com as criangas pequenas?

Questdes como essa permanecem niao apenas sem res-
posta, mas com respostas confusas, que dificultam ainda
mais a solu¢do. Ndo é meu objetivo aqui desenvolver uma
critica nefasta da sociedade, das universidades, dos gover-
nos, pois nio tenho certeza se seria uma verdadeira contri-
bui¢io. O que me preocupa como educador é o presente e
o futuro das nossas criangas e, consequentemente, da nossa
grande familia humana.

Quando me deparei com o cendrio da educagio infantil
e passei a nele atuar como professor universitirio e coorde-
nador de estdgios supervisionados em creches e pré-escolas
e, posteriormente, como coordenador pedagégico e diretor
escolar, logo percebi as dificuldades imensas que teria para
desenvolver um bom trabalho.

Nessa época eu ainda era bastante jovem e teria sido
mais ficil mudar de drea, de carreira, de vida. Mas, quando

certa vez tomei a decisdo de ir embora e nunca mais atuar na
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educagdo infantil, lembro que estava saindo da escola onde
atuava pensando que nunca mais voltaria aquele lugar. Nesse
momento ocorreu a coincidéncia (ou nio) de me deparar com
uma crianga de quem eu gostava muito e ela de mim, pois eu
havia orientado a solug¢ido de sérios problemas que com ela
ocorriam. Ela me olhou com grande intensidade no fundo
dos olhos e, sem que eu tivesse lhe contado nada sobre minha
decisdo, disse: “Por que vocé vai embora?”.

O episédio para mim soou como uma mensagem do
meu destino. Soube naquele instante que teria escolhido um
caminho mais ficil se tivesse seguido adiante por aquele cor-
redor, mas teria que conviver com um sentimento de covardia
para o resto de minha vida. Eu sabia que tinha algo a fazer
pelas criangas pequenas, nio como uma possibilidade de tra-
balho, mas como um dever, um compromisso com as criangas,
com os seres humanos, com o mundo.

Este livro comegou a ser escrito a partir desse dia. Pois
desde 14 construimos o Colégio Florenga e sua maravilhosa
pedagogia. Saimos de uma pequena casa com paredes reple-
tas de cupins para um ambiente encantador, onde as criangas
podem encontrar um lugar para viver com seu préprio ritmo.
Sdo respeitadas, amadas e educadas.

Por isso, nas pdginas que seguem, vocé leitor ird en-
contrar a histéria nio de uma vida, mas de muitas vidas.
Meus exemplos nio foram imaginados, mas, sim, vividos
intensamente. As teorias que exponho foram refletidas des-
de uma intensa pratica pedagdgica, em conjunto com dedi-
cados educadores, pais e criangas que tém me acompanhado

nesse caminho.
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Teriamos muito mais a escrever, mas aqui pretendo
expor nossos principios essenciais e como eles se aplicam
em termos metodoldgicos. Como mencionei no inicio des-
ta introdugio, desejo profundamente que tanto educadores
como pais, mesmo que leigos em educagio infantil, possam
compreender esses principios e, em alguma medida, interio-
rizd-los e aplicd-los.

Se ocorrer como imagino, ndo considero ingenuamente
que teremos a solugdo para todos os problemas da educagio
infantil, mas acredito, sim, que poderemos, juntos, plantar al-
gumas sementes e que essas sementes um dia serdo drvores.
Dessa forma, em algum momento, cada ser humano poderi
ser mais verdadeiro para si mesmo, e a nossa sociedade pode-

rd entdo se tornar um lugar melhor para nossas criangas.
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titulo deste t6pico poderia talvez ser substituido por outro

mais usual. Algo que remetesse a uma resposta a pergun-
ta: “O que fazemos com nossas criangas?”. Essa é uma das
questdes mais comuns quando os pais procuram uma escola
para os filhos.

Querem saber quais sdo as atividades pedagédgicas, o
programa educacional organizado com tarefas, exercicios,
estimulos que sio conduzidos dentro de certo periodo de
tempo para ensinar as criancas aquilo que supostamente
precisam aprender.

Tal postura reflete toda uma concep¢do educacional
instalada no ocidente a partir do século XVIII, basicamente
ativista e fundamentada na racionalidade utilitarista, que ¢é
prépria do momento histérico que tem suas raizes nesse pe-
riodo e que floresce vivamente em nossos dias. Trata-se basi-
camente de uma proposta de transmitir conteidos, por mais
simplificados que sejam, para o nivel da educagio infantil, de
forma que o ser humano os absorva e pouco a pouco se torne

capaz de desempenhar tarefas com base nesses aprendizados.
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Podemos tomar como exemplo a cena, comum em mui-
tas instituices de educacio infantil, da crianga pequena que
é logo apresentada a materiais de pintura e conduzida a fazer
seus primeiros rabiscos com giz de cera ou tinta. Suposta-
mente ela estard educando suas habilidades para expressar-
-se bem e cada vez melhor na medida em que cresce, com
estimulos constantes e progressivos, que pouco a pouco lhe
permitirdo um desempenho melhor.

Porém, as nossas perguntas na Pedagogia Florenca sio:
“Quem ¢é essa crianca que se expressa? Quem ¢ esse Ser? E o
que estd expressando?”. Sobre o Ser nio temos respostas, por-
que também ndo temos perguntas. Trata-se de uma questio
que nio estd colocada hoje pela pedagogia, de forma geral.
Contudo, sobre o que o Ser expressa, ai temos uma expectativa
mais clara: queremos ver o retorno do que plantamos ao longo
do tempo. Em outras palavras, investimos a crianca de conted-
dos, e estes deverdo ser mais tarde reproduzidos por ela.

Se observarmos com cuidado, perceberemos que cami-
nhamos no sentido de uma programacio da crianga. E dessa
forma seguimos com tantas outras ligdes: estimulamos seu
corpo para que se ponha em pé e logo caminhe; depois, para
que coordene seus bragos e suas mios para escrever, e assim
por diante.

Quanto mais rdpido esses processos acontecem, mais
cedo ird caminhar, mais rapidamente escreverd, e o quanto
antes possivel serd alfabetizada e aprendera os contetdos do
nosso contexto socioeducacional: matematica, idioma local,
idiomas estrangeiros, disciplinas, tais como como histéria e

geograﬁa e outras mais.
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De modo geral, ndo queremos tanto que domine uma
cultura do mundo, mas que seja capaz de responder a questoes
especificas das matérias antes referenciadas para ingressar no
ensino superior e, uma vez obtida sua formagio académica,
que possa ter um szafus social adequado e, claro, um emprego
que lhe possibilite 0 minimo de subsisténcia basica e talvez
um destaque econémico e material.

Esse é o caminho a ser seguido, e qualquer coisa que
desvie a crianga dele € vista como subversiva, estranha, alter-
nativa demais. As pedagogias que fogem a esse padrio sio
todas linhas de trabalho que causam medo, porque signifi-
cam sair do que estd colocado socialmente ndo como lei, mas
como norma social.

Transgredir uma norma nio nos leva a punigdes oficiais
como transgredir uma lei, mas nos inquieta, faz com que nos
sintamos como pegas fora do jogo social comum, e dificil-
mente essa situagio € tolerada com tranquilidade. E mais fi-
cil assumir que as coisas sdo assim.

Quanto a educagio infantil especificamente, os pais te-
mem que se perca tempo com seus filhos quando poderiam
desde muito cedo iniciar a aprendizagem que necessitardo
para cumprir os fins antes expostos e chegar com facilidade a
universidade e ao mercado de trabalho.

A felicidade é tomada como um adorno que pode ser
prorrogado, uma recompensa que poderd ser alcancada de-
pois desses longos anos em que se faz o que tem que ser feito.
Desviar-se disso ¢ tragar um caminho impreciso que nio ird
garantir aprendizagem, que ndo assegurard a qualidade de en-

sino necessdria e que conduzird a um destino incerto.
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Nao podemos descartar as situagdes em que esses temo-
res se justificam, com propostas julgadas alternativas, mas que
carecem de um conhecimento adequado da crianga pequena
e da educagdo infantil, e acabam criando um programa que
rompe com o modelo que acabamos de expor, mas que, em
troca, nio oferece nada melhor.

Feita essa ressalva, ndo podemos concordar com a forma
utilitarista de pensar a educagio e a pedagogia infantil. Nao
apenas porque pensamos de outra forma, mas porque temos
motivos sélidos para isso.

Em primeiro lugar, quando falamos do que fazer e do
que nio fazer com a crian¢a pequena, nio se trata de uma
escolha ou opgdo arbitrdria. Partimos de uma concepgio do
desenvolvimento do ser humano. E essa concepgao que pre-
tendemos expor — ao menos em linhas gerais — em seguida e

tomd-la como um ponto de partida fundamental.
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